Zo Kan Het Ook – Pieter Olde Rikkert 



Toneeldialogen met (deels) weinig woorden
Toneeldialogen lezen en schrijven om inzicht in het effect van taalgebruik te krijgen.


	Domein
	Literatuur, communicatie (schrijfvaardigheid), taal

	Kerndoelen
	(6) De leerling experimenteert met de lengte van dialogen en het effect op het verloop van een verhaal. (14) De leerling experimenteert met verschillend taalgebruik van personages.  (16) De leerling toont inzicht in literaire teksten met behulp van kennis over literaire genres en middelen.

	Voorbereiding voor de docent
	Weinig.

	Ontworpen voor
	1/2 vmbo-havo-vwo, makkelijk differentieerbaar.




1. Wat is de kerntaak van de leerlingen?
De leerlingen schrijven een toneeldialoog aan de hand van een voorbeelddialoog van een schrijver. Leerlingen analyseren en evalueren het effect van specifiek taalgebruik op de personages en de ontwikkeling van het drama.

2. Wat heb je nodig?
	Benodigdheden
	Powerpoint, pen, theatertekst(en).

	Benodigde voorkennis
	Leerlingen weten wat een personage is.

	Inhoudelijke voorbereiding van de docent
	Het is handig als de docent zich heeft verdiept in het belang van personages voor theaterteksten en het conflictmodel (Beukenkamp 2009), maar dat is geen vereiste.



3. Hoe pak je het aan?
Stap 1: Toneeltekst selecteren 
Kies een toneeltekst waarin twee personages een dialoog voeren. De kernopdracht is dat leerlingen zelf een dialoog gaan schrijven waarin het ene personage alles mag zeggen en onbeperkt woorden mag gebruiken, terwijl het andere personage per beurt maar steeds met één woord mag reageren. Kies dus een tekst waarin dit gebeurt, of bewerk een theatertekst naar dit voorbeeld. Je zou kunnen maken van een aangepaste versie van ‘Lef’ van Birgit van der Jagt (2019) (zie bijlage 1), of schrijf ter voorbereiding zelf een dialoog. In dat laatste geval kun je voordoen (‘modelen’) hoe jij als schrijver te werk bent gegaan en welke keuzes je hebt gemaakt.

Stap 2: Het belang van taal
Introduceer de lessenreeks op een enthousiaste manier door het belang van creativiteit en taalgebruik te expliciteren. Benoem dat leerlingen gaan schrijven door goed naar een voorbeelddialoog te kijken. Je kunt leerlingen eerst in tweetallen een gesprek laten voeren over een alledaags onderwerp (het weekend, hobby’s, het gezin), waarbij een van de twee slechts met één woord mag reageren. Naderhand kun je hier met de klas een kort gesprek over voeren: wat gebeurde er tijdens de gesprekken? Wat voor problemen ontstonden er doordat een van de groepsleden weinig taal tot de beschikking had? Welke uitdagingen ervoer het andere groepslid en wat heeft die ander ingezet om er toch een soepel gesprek van te maken? Via zulke vragen worden leerlingen zich bewust van het effect van keuzes in taalgebruik.

Stap 3: Lees en bespreek de toneeltekst
Lees gezamenlijk de toneeltekst ‘Lef’ van Birgit van der Jagt (2019). Zet de volgende vragen op het bord:
1. Wat is jouw eerste leesreactie? Wat vind je ervan dat Mark steeds met één woord reageert? Grappig, spannend, vervelend? Wat doet de schrijver dat je dit gevoel krijgt?
2. Wat voor een effect heeft het dat Mark per beurt maar met één woord mag reageren op Anouk? 
3. Wat zou jij lastig vinden als jij Anouk was? Wat doet de auteur dat je dit gevoel hebt?
4. Hoe zijn taalgebruik, personage en conflict op elkaar afgestemd? Wat doet de schrijver om die drie zaken op elkaar af te stemmen?
5. Waar gaat de toneeltekst volgens jou over? Wat is het centrale probleem dat overwonnen moet worden?

Je kunt ervoor kiezen leerlingen eerst in groepen over de tekst te laten praten, maar kan er ook een klassengesprek over houden. Laat in ieder geval zien dat de keuze voor een personage dat maar met één woord mag reageren ervoor kan zorgen dat het andere personage meer ruimte krijgt om het conflict draaiende te houden. Vaak komt het breedsprakerige personage tot inkeer omdat de ander zo weinig zegt. Zo kun je bespreken welk retorisch en psychologisch effect het gebruik van één woord heeft op de ontwikkeling van de personages en het verhaal.

Stap 4: Idee bedenken
Aan het einde van deze les laat je leerlingen een idee voor hun toneeltekst bedenken. Vraag de leerlingen om kort op te schrijven waar hun toneeltekst over gaat: wat is het centrale probleem? Wat is de relatie tussen de personages? Wie van de twee mag onbeperkt praten en wie maar steeds met één woord? Welk effect hoop je hiermee te creëren?
Als er tijd over is kun je leerlingen hier met elkaar over laten praten. Je zou zelfs enkele ideeën klassikaal kunnen bespreken.

Stap 5: Zelf schrijven
In de volgende les werken de leerlingen hun idee uit tot een toneeldialoog tussen twee personages. Stimuleer ze om te blijven schrijven. Mochten ze vastlopen, laat ze dan weer naar het voorbeeld kijken en met de vraag op het bord welke strategieën de schrijver in de tekst inzet om het verhaal een ontwikkeling te geven.

Stap 6: Uitwisselen en evalueren
Laat leerlingen in groepjes hun tekst uitwisselen. Laat ze bijvoorbeeld in duo’s elkaars tekst hardop voorlezen. Haal de vragen uit stap 4 er bij en stimuleer dat leerlingen elkaar peerfeedback geven en te evalueren op elkaars tekst. Wat is volgens de klasgenoot het      probleem van de tekst? Klopt dat ook met wat de schrijver voor ogen had? Komt de leeservaring van de klasgenoot overeen met wat de schrijver wilde bereiken? Zo ja, waar ligt dat aan? Zo niet, wat kan er nog worden aangepast? Ook belangrijk: spreekt personage B werkelijk steeds met één woord? Zo ja, zijn het steeds verschillende woorden? Wat zeggen die woorden over het conflict en het karakter van het personage? Met deze laatste vraag sla je weer een burg tussen het taalgebruik, het conflict en de psychologie van het personage.   

Dit is ook een mooi moment om leerlingen te laten evalueren op hun eigen tekst. Welke inzichten hebben ze opgedaan dankzij de klasgenoot? Met welke keuzes in het taalgebruik zijn ze blij? Welke keuzes willen ze nog aanpassen en hoe gaan ze dat doen? 

Stap 7: Reviseren
In de laatste les lezen de leerlingen hun tekst nog eens kritisch door en herschrijven ze de dialoog. Vraag welke veranderingen ze hebben doorgevoerd en waarom. Vraag ook wat ze van de aanpassingen vinden. Vraag tot slot wat leerlingen met deze opdracht hebben geleerd over het effect van taalgebruik. Dit kan klassikaal, maar ook met een geschreven reflectie. Tot slot zou het mooi zijn als enkele leerlingen hun tekst klassikaal willen laten theaterlezen, maar dat is geen vereiste. Schrijven blijft immers een kwetsbaar proces.

	
TIP Deze dialoogopdracht leent zich ook goed als verwerkingsopdracht bij een roman. Laat leerlingen bijvoorbeeld een dialoogpassage uit hun gelezen boek omzetten naar bovenstaande dialoogstructuur, zonder daarbij de oorspronkelijke strekking van de dialoog uit het oog te verliezen. Op basis van het verhaal dat ze hebben gelezen zullen leerlingen de dialoog moeten aanpassen: de vertellerstekst verdwijnt, het ene personage mag nog maar met één woord reageren en het andere personage zal, vanwege die twee aanpassingen, eveneens andere taal krijgen. Door juist een bestaande dialoog in een roman om te zetten naar deze specifieke toneeldialoog kunnen leerlingen meer inzicht krijgen in de verschillen tussen het roman- en toneelgenre. Door dicht bij de brontekst te blijven worden leerlingen bovendien nog meer uitgedaagd om het taalgebruik en register te laten aansluiten op het conflict en de psychologie van de romanpersonages.




4. Wat levert het op?
Leerlingen worden geënthousiasmeerd om te schrijven en lezen. Bovendien komen leerlingen in contact met theaterteksten en breiden ze hun kennis over literaire genres uit. Omdat ze  eerst een voorbeeldtekst lezen en analyseren hoe in die tekst personage, conflict en taalgebruik op elkaar zijn afgestemd, krijgen ze meer inzicht in het belang van personages en dialogen als motor voor de ontwikkeling van een toneeltekst.
Daarnaast geeft deze specifieke schrijfopdracht leerlingen inzicht in het effect van creatief taalgebruik. Door hun tekst te vergelijken met andere teksten en te analyseren welk retorisch effect de keuze voor één woord op de personages en het verhaal heeft, worden zij zich bewust van de retorische en dramatische keuzes die zijzelf en andere schrijvers in hun tekst hebben gemaakt. Op basis hiervan kunnen ze evalueren welke keuzes hebben gewerkt en waarom én hoe taalgebruik invloed heeft op de ontwikkeling van een personage en een verhaal.
5. Waarom werkt het zo?
Uit onderzoek blijkt dat lezen om te schrijven leerlingen meer kennis geeft over genre- en tekstkenmerken (Graham et al., 2018). Wie vanuit een schrijversperspectief een tekst leest en zich vragen over het effect van de tekst stelt, wordt niet alleen een betere schrijver maar ook een kritische lezer (Wandor, 2008). Door lezen en schrijven in samenhang aan te bieden versterk je de algemene taalvaardigheid van de leerlingen (Stichting Lezen 2017). 
De kracht van creatief schrijven is bovendien dat leerlingen creatieve denkvaardigheden ontwikkelen. Leerlingen leren dat een verhaal niet uit één mogelijkheid bestaat, maar worden juist uitgedaagd om divergent te denken (Ten Peze, 2022, 2023). Het divergent denken wordt in deze reeks vooral aangewakkerd omdat de leerlingen moeten nadenken over het effect van beperkt taalgebruik op de personages en het verhaal.
Tot slot: dankzij het lezen en schrijven van toneelteksten komen leerlingen in contact met teksten die op hun interesses aansluiten. De kracht van een creatieve schrijfopdracht over dialogen is dat leerlingen de mogelijkheid krijgen om spreektaal te gebruiken en zodoende een personage en wereld kunnen creëren die bij hun belevingswereld passen (Greig 1997). Dit versterkt niet alleen het gevoel van autonomie en competentie, maar versterkt ook de intrinsieke motivatie. Toneelteksten maken leerlingen dus niet alleen betere maar vooral ook gemotiveerdere lezers én schrijvers
6. Wat zijn de dragende principes?

1. Leerlingen ontwikkelen zich dankzij het samenhangend lees- en schrijfonderwijs tot kritische en vaardigere lezers én schrijvers.
2. Leerlingen verwoorden het retorische en psychologische effect dat de tekst oproept op basis van gemaakte keuzes in taalgebruik.
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