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Handreiking 
Drie benaderingen voor samenhang in taalonderwijs.
Fitzgerald & Shanahan (2000) schreven een klassiek artikel over samenhang in taalonderwijs waarin zij drie benaderingen onderscheiden: een retorische, een psychologische, en een functionele benadering. 
We presenteren deze drie benaderingen hier, omdat ze misschien dienstig kunnen zijn bij het bedenken en verantwoorden van voorstellen voor samenhang in taalonderwijs. De auteurs van het oorspronkelijke artikel behandelen de drie benaderingen apart, en geven voorbeelden voor lezen en schrijven. Wij verruimen het perspectief: voor spreken, luisteren en kijken gelden de benaderingen evenzeer. We volgen de auteurs in hun opzet om de benaderingen apart te behandelen, maar benadrukken hier dat combinaties in ontwerpen voor samenhangend taalonderwijs erg waarschijnlijk en zeer goed mogelijk zijn.
Drie benaderingen
De retorische benadering gaat uit van de leerzaamheid van rolwisseling tussen taalgebruikersrollen. Taalgebruikers leren ‒ aldoende ‒ wat werkt in het taalverkeer. De ervaring als lezer/luisteraar communiceert als het ware in de taalgebruiker met de ervaring als schrijver/spreker, vicie versa.  Taalonderwijs kan dat natuurlijke leerproces versterken en versnellen. Soms verkeert een deelnemer aan schriftelijke communicatie in de rol van lezer, en soms in de rol van schrijver. In die rollen doen lezers en schrijvers inzichten op over hoe communicatie werkt. Als je gaat schrijven neem je je communicatieve ervaringen als lezer mee (‘wat werkte bij mij als lezer?’), als je schrijft, ervaar je welke beslissingen je nam om de lezer te bereiken, als lezer herken je zulke beslissingen in de tekst die je leest. Kern is; wat werkt in teksten?

De psychologische benadering gaat ervan uit dat schrijf- en leesprocessen uit overeenkomstige kennisbronnen putten en een beroep doen op veelal dezelfde denk- en taalprocessen. In de kern komen de denkprocessen sterk overeen, zoals het genereren van kennis over de wereld, het groeperen en verbinden van ideeën, het formuleren van inhoud naar tekst (schrijven, spreken) en het omgekeerde bij lezen en luisteren. Deze benadering ziet lezen en luisteren niet als louter receptieve processen. Het zijn actieve processen waarin de lezer en de luisteraar een mentale tekst ‘schrijft’, betekenis creëert. Lezen/luisteren/kijken en schrijven/spreken zijn in deze opvatting allebei generatieve processen om tot betekenis te komen. Deze benadering zoekt en benoemt gedeelde kennis en processen. 

De functionele benadering gaat uit van de communicatieve praktijk. Heel vaak gaan lees- en schrijfactiviteiten hand in hand in het taalverkeer. Ze ondersteunen elkaar. Denk aan de rol van aantekeningen maken (schrijven) bij leesteksten, het maken van samenvattingen, het schrijven van syntheseteksten en de rol van lezen tijdens het schrijven en reviseren van een tekst. Deze benadering onderzoekt de functionele relaties tussen de schrijf- en leesactiviteiten, het effectief afwisselen van lees- en schrijfactiviteiten. 
Ontwerpen
Voor het ontwerpen van samenhangend taalonderwijs hebben de benaderingen verschillende consequenties. 

De retorische benadering vereist het scheppen van communicatieve situaties waarin zender en ontvanger van rol kunnen wisselen, zoals bijvoorbeeld in peerfeedback, waarin leerlingen schrijvers en sprekers zijn, maar ook lezers en luisteraars en over hun waarnemingen met elkaar communiceren (zie Stuulen, 2022). Of waarin leerlingen kijken naar taalgebruikers in beide rollen om daarvan te leren (Braaksma & Rijlaarsdam, 2023). Wie een dialoog schrijft, bijvoorbeeld over een gelezen verhaal, is afwisselend luisteraar en spreker. Wie eerst zelf een (stukje van een) verhaal schrijft, ervaart het verhaal dat ie gaat lezen anders. 

De psychologische benadering vereist een analyse waarin de communicatieve activiteiten overlappen qua onderliggende cognitieve activiteiten. Wat is het dat in het leesproces overeenkomt met het schrijfproces? Als ik dat lezen en schrijven gemeenschappelijk onderwijs, heeft dat onderwijs dan zowel effect op de lees- als de schrijfvaardigheid? In creatief schrijven is bijvoorbeeld divergent associëren een kernvaardigheid: het opperen van zoveel mogelijk ideeën, in eerste instantie. Geldt dat misschien ook voor het lezen van fictie, van poëzie? Als ik dan de vaardigheid associëren onderwijs, zie ik dan vorderingen in creatief schrijven en in het begrijpen en waarderen van fictie? Zie Ten Peze (2022), Van Strien (2023), en Janssen en Braaksma (2016).

De functionele-procedurele benadering vereist het samenstellen van taken waarin het lezen het schrijven ondersteunt, en andersom, waarin het spreken het denken en schrijven ondersteunt. Het gaat hier meestal om ‘natuurlijke taken’, want het alledaagse/dagelijkse (of juist schoolse?) communicatieve leven bestaat vaak uit samengestelde communicatieve taken. Denk aan de traditie van functioneel schrijven in Nederland, waarin in de beste gevallen niet alleen geschreven wordt, maar ook de context goed begrepen moet worden, die veelal uit een tekst bestaat, of een discussie. Een tekst staat vrijwel nooit op zichzelf. 
Denk ook aan het maken van aantekeningen bij leesteksten of presentaties/hoorcolleges (luisteren), of het gesprek over interpretaties van een literaire tekst of een korte film of theaterstuk. Dat vereist dat leerlingen leren om aantekeningen te maken of gesprekken te voeren over interpretaties. Zie bijvoorbeeld Janssen en Van Keulen (2023) over leren redeneren bij literaire teksten. 
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